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Заключение 
Список информационных источников 

Введение

Паспорт ИР 

•
Представлена система деятельности Логачевой Л. В. на примере изучения некоторых тем

•
Целевая аудитория 5-7 классы, СДП выстраивается с детьми, испытывающими трудности в обучении на уроках истории

              •      Сроки создания данной системы: с 27 по 31 октября 2014 года
· Место реализации -  МБОУ СОШ №80
  Актуальность данной работы состоит в том, что в последние годы особое внимание обращено на развитие мышления учащихся, оно рассматривается как один из принципов обучения, ибо осуществление вытекает из необходимости успешной реализации принципов системности и последовательности в обучении, сознательности и активности, связи теории с практикой, доступности, прочности. В связи с этим необходимо переориентировать учебную деятельность с пассивного запоминания фактов и их оценок на умение самостоятельно ориентироваться в массе исторических сведений. 

1.  В Приказе Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 17 мая 2012 г. N 413 г. Москва"Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта среднего (полного) общего образования" ( Зарегистрирован в Минюсте РФ 7 июня 2012 г. Регистрационный N 24480) говорится, что ученик должен быть креативной и критически мыслящей личностью, активно и целенаправленно познающей мир.
       2.  В  Докладе министра образования и науки Самарской области Д.Е. Овчинникова на августовской конференции работников образования Самарской области (16 августа 2012 года, г.о. Чапаевск), было представлено: «Отличительной особенностью нового Стандарта общего образования является его направленность на обеспечение перехода в образовании от простой ретрансляции к развитию творческих способностей обучающихся, подготовке к самостоятельной жизни в современных условиях» 
  Анализ  результатов педагогической деятельности, который был  проведен в период с 27 по 31 октября 2014 года, показал, что, существуют следующие  недостатки в образовательной деятельности:

 -  обучающиеся  не умеют самостоятельно сравнивать различные события, находить в них сходства и различия; не владеют способами получения знаний;

 - в основном образовательном процессе не умеют применять знания на практике; 
- в условиях профессиональной деятельности я пришла к выводу, что в течение всего периода школьного обучения перед ребенком выступает уже готовая, сложившаяся, известная система знаний, понятий и т.д., открытых и выработанных человечеством в ходе всей предшествующей истории. Но то, что известно человечеству и не является для него новым, неизбежно оказывается вначале неизвестным и новым для каждого ребенка. Поэтому усвоение всего исторически накопленного богатства знаний требует от ребенка больших усилий мышления, серьезной творческой работы, хотя он осваивает уже готовую систему понятий, причем осваивает под руководством взрослых. Следовательно, тот факт, что дети усваивают уже известные человечеству знания и делают это с помощью взрослых, не исключает, а, наоборот, предполагает необходимость самостоятельного мышления у самих детей. Иначе усвоение знаний будет чисто формальным, поверхностным, бездумным, механическим.

             Возникают противоречия: 
· между активным и пассивным усвоением новых знаний; 

· между глубоким и поверхностным уровнем понимания изучаемого материала; 

· межу прочностью и зыбкостью усвоения знаний; 

      На основе проведенного анализа можно сформулировать существующую профессиональную проблему: «Современное общество предъявляет достаточно высокие требования к выпускнику средней школы, которые не могут быть достигнуты без хорошо развитого мышления. С первых лет жизни ребенка заставляют не только учить наизусть, но и размышлять. Однако, подростки часто прибегают к механическому заучиванию, “зазубриванию” исторических дат, мест и событий. Это приводит к продуктивному учению, что в конечном итоге меняет его положительную мотивацию к процессу учения на отрицательную. В свою очередь это негативно сказывается на развитии личности ученика. 
Цель данной работы – создание необходимых условий для повышения уровня усвоения учебного материала при помощи приемов развития мыслительной деятельности. 

Задачи:

1) Освоить приемы развития мыслительной деятельности;
2) Описать новый образовательный результат, сформированный у обучающихся в процессе внедрения в ОП приемов развития мыслительной деятельности;

3) Охарактеризовать изменения в образовательном процессе (изменения содержания, средств обучения и воспитания, контроля);

4) Охарактеризовать изменения в условиях, обеспечивающих достижение новых образовательных результатов 
Ожидаемые результаты.

Применение  приемов развития мыслительной деятельности на уроках позволит: 

  -  развить умение искать, анализировать, сопоставлять и оценивать содержащуюся в различных источниках информацию о событиях и явлениях прошлого и настоящего;
-   заинтересовать учащихся в углублении уровня понимания и усвоения учебного материала;
 - формировать умения применения исторических знаний для осмысления сущности современных общественных явлений,  жизни в современном поликультурном, полиэтничном и многоконфессиональном мире;    

 -  повысить  успеваемость учащихся, мотивацию  к учебной и познавательной деятельности;

 - увеличить информационную емкость урока, глубину подачи материала без усиления нервно-психической нагрузки на детей за счет роста индивидуально-мотивационной деятельности; 

Обучающиеся станут более самостоятельными, уверенными, коммуникативными в приобретении общеучебных умений и навыков; возрастет интерес не только к предмету, но и к учению в целом.

- отношения в рамках «учитель – ученик» станут более гармоничными, психологическая среда – комфортной. 

Основная часть.

“Мышление – это социально обусловленный, неразрывно связанный с речью психический процесс поисков и открытия существенно- нового, процесс опосредованного и обобщенного отражения действительности в ходе ее анализа и синтеза. Мышление возникает на основе практической деятельности из чувственного познания и далеко выходит за его пределы” (А. В. Петровский 1986). 

  Учитель, преподающий историю в школе, должен направлять мыслительную деятельность учащихся на анализ изучаемых исторических событий и явлений, должен научить учащихся делать из результатов анализа необходимые выводы, а также помогать раскрывать взаимную обусловленность исторических событий, их причинно-следственные связи и взаимосвязь. Решение психологической задачи достигается правильными принципами отбора приемов обучения в зависимости от конкретной познавательной задачи урока, от содержания изучаемого материала, возраста и умений учащихся. В качестве приемов позволяющих развивать мыслительную деятельность подростков я использую планирование, письменные работы, сравнительный анализ, работы с таблицами и схемами, учебные игры.

Использование планирования.
При объяснении учебного материала целесообразно пользоваться записанным на доске планом, ставя перед учениками вопросы при переходе от одного пункта плана к другому, каждый раз решая новые мыслительные задачи. Например, заканчивая на уроке в 5-м классе, при изучении темы “Вторая Пуническая война”, рассказ о битве при Каннах, учитель задает ученикам риторические вопросы: “Как же вышли римляне из того тяжелого положения, в котором они очутились после разгрома при Каннах? Каков был ход войны после этой битвы?”. Эти вопросы переключают внимание учеников на рассмотрение второго пункта плана – “Война на истощение сил” – ставят перед ними новую мыслительную задачу, решение которой возможно решить лишь при внимательном прослушивании следующей части рассказа учителя. К плану учитель возвращается и при закреплении изученного материала. 

– О чем мы узнали на сегодняшнем уроке? – спрашивает учитель учеников 6-го класса, после объяснения темы “Культура раннего средневековья”. 

Пользуясь планом, ученики выделяют последовательно узловые пункты изученной темы: 

1. упадок античной культуры в раннем средневековье;

2. как в ранние средневековья люди представляли себе мир;

3. школа в период раннего средневековья;

4. литература в период раннего средневековья и искусство рукописной книги;

5. народное творчество.

Нередко учителя истории используют план и во время опроса учащихся. При помощи плана учитель добивается продуманных, осмысленных, а не механически заученных ответов учащихся. План помогает ему развивать активное мышление учеников при опросе. Например, при опросе ученика, учитель спрашивает: “О чем ты сегодня расскажешь?” или “О чем ты сегодня будешь рассказывать? По какому плану ты это расскажешь? Что нужно рассказать по этому вопросу? Какой будет первый пункт плана твоего ответа?”. Этими вопросами учитель направляет учащихся на последовательное раскрытие заданной темы, в результате чего их ответы всегда бывают четкими, немногословными и, в то же время, достаточно глубокими. Использование плана при опросе учеников на уроках истории, помогает слабым ученикам более осмысленно учить заданный на дом учебный материал, улучшает их знания.

Самостоятельные письменные работы.

Самостоятельные письменные работы проводятся во всех классах. Их проводят как на уроках, так и дают их в качестве домашнего задания. Вопросы к заданиям учителя, как правило, берут из учебников, специальной литературы по истории или составляют сами. Рассмотрим несколько примеров самостоятельных заданий.

Задания для учеников 5-х классов.  

Первый пример: Какие правила приличия должен соблюдать воспитанный китаец?  (Тема:  “Чему учил мудрец Конфуций?”).
Второй пример: Какая судьба ждала мальчика, родившегося в семье брахмана, и какая судьба ждала мальчика родившегося в семье “неприкасаемых”?  (тема:  “Индийские касты”). 

Использование приема сравнения.

Сравнением однородных фактов по их общему и отличительному признаку учитель подводит учащихся к пониманию общности этого признака. Таким образом, у учеников происходит формирование исторических понятий, в которых отражаются существенные, общие и специфические свойства изучаемых исторических явлений. Выработка и формирование понятий у учащихся имеет особое значение при обучении истории. Учителя истории систематически упражняют учащихся в применении приема сравнения. Приведем такой пример. На уроке в 5-м классе при изучении темы “Персидское царство в VI в. до н.э.” учитель задает при закреплении вопрос: “В чем было сходство между персидским, и египетским войском?”. Ученики ответили так: 

· “В пехоте служили свободные общинники – крестьяне-земледельцы”. 

· “Перед войском стояла задача завоевать чужие страны”. 

· “Войско служило для завоевания и также, чтобы держать рабов в повиновении”.

В беседе учитель использовал прием сравнения, при помощи которого помог ученикам выделить и обобщить сходные, существенные признаки изучаемых явлений. Сравнение при обучении истории находит широкое применение на всех этапах урока. Но особенно ценным является этот прием в заключительной части урока и при обобщающем повторении нескольких разделов на специальных повторительно-обобщающих уроках.

Работа с таблицами и схемами

Особого внимания заслуживает работа учащихся с таблицами и схемами. Такая работа способствует развитию активного самостоятельного мышления. Материал в таблицах группируется по вертикальным, горизонтальным графам (или колонкам). В помещенных в учебниках таблицах содержится самый разнообразный материал: рисунки, репродукции картин и т.д. Нацеливая учеников на изучение этих таблиц, учитель ставит перед собой цель: с помощью таблиц помочь ученикам понять тему. Конечно, не только таблицы играют такую роль, но и иллюстрации, карты и др. Просто таблица создает образ той темы, которую проходят на уроке. Для работы с классами можно использовать таблицы, предложенные в справочниках, методиках, или придумывать самостоятельно. Задания с таблицами и схемами можно проводить во время изучения различных тем, будь то тема классовой борьбы, культуры, экономики или войны. При работе с ними, учащиеся могут пользоваться как учебником, так и картами. Таблицы бывают хронологическими (на знание дат и событий), сравнительно-аналитические (на сравнение и анализ различных событий), обобщающие (на обобщение и знание изучаемого или изучаемого материала). Сопоставление таблиц или схем привлекает внимание всего класса не только к новому материалу, но и учит отбирать наиболее важное, опускать второстепенное, анализировать и сопоставлять события, делать определенные выводы.

Учебные игры.

Для повышения познавательной активности учеников и их интереса к предмету, развития активного мышления, важную роль играют дидактические игры. Авторы многих программ ориентируют учителя на постоянное включение дидактических игр в уроки, таких как словарное лото, словарная дуэль, хронологическая дуэль, словарная разминка, хронологическая разминка, словарный аукцион, угадай слово и т.д. Для этого можно пользоваться как методическими пособиями, дополнительной литературой, так и самим составлять занимательные кроссворды и задачи, дидактические игры. Дидактические игры рекомендуется проводить только на обычных уроках. От учителя также зависит, какую из дидактических игр можно применить. Познавательные, развлекательные игры можно проводить только во внеурочное время, потому что практика показала, что для проведения любой игры, времени урока, т.е. 40 минут недостаточно. Хотя могут быть и исключения. Такие игры можно проводить как внутри отдельного класса, так и между классами. Диапазон познавательных игр по истории широк. Это и “Что? Где? Когда?”, “Колесо истории”, “Брейн Ринг”, “Умники и умницы”, “Поле чудес”, “Звездный час”, “Счастливый случай”, “Конкурс смекалистых”. Начиная с 5-го класса, учителю истории рекомендуется проводить такие игры по итогам изучения темы, раздела, главы, всего учебника, или посвященные государственным, религиозным, международным праздникам, годовщине какой-нибудь важной исторической даты. Для проведения любой игры нужна подготовка. Учитель составляет план или программу игры, готовит вопросы, задания к игре, раздаточный материал. Учитель привлекает при подготовке к игре учеников. Каждая игра должна иметь свою оригинальность, неповторимость, учителя должны избегать повторения и схематичности.

                                 Контрольно-оценочный блок.
Оцениваются устные и письменные ответы учащихся, письменные самостоятельные работы.
Оценка устного ответа обучающегося

Критерии:

1. Полнота и правильность ответа.

2. Степень осознанности, понимания изученного. Критерии понимания: выполнение практических действий на основе изученного материала; умение словесно его передать, логически построить и перестроить, доказать, обосновать.

3. Языковое оформление ответа: богатство и разнообразие используемой лексики, синтаксических конструкций; умение излагать материал последовательно, с учетом литературных норм языка.
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	Понимание материала, обоснование суждений, практическое применение знаний
	Последовательное оформление материала с учетом литературных норм языка

	«4»
	Допускаются ошибки в изложении материала, но самостоятельно исправляются
	Обоснование суждений с помощью учителя
	1-2 недочета в последовательности и языковом оформлении материала

	«3»
	Неполное изложение материала, неточности в определении понятий или формулировке правил
	Неглубокое обоснование суждения, неумение практически использовать знания
	Непоследовательное изложение материала; ошибки в языковом оформлении

	«2»
	Незнание большей части изучаемого или полное незнание
	Неумение обосновать суждение, практически использовать знания
	Беспорядочное, неуверенное изложение, неумение пользоваться языковыми средствами


Оценка письменных работ обучающихся

	Виды письменных работ
	Оценка

	
	«5»
	«4»
	«3»
	«2»

	Ответы на вопросы
	Верно даны все ответы на вопросы, допускается 1-2/ 1-2 негрубые ошибки
	Верно даны ответы на все вопросы

2/2 ош. + неточности в 2-3 вопросах
	Большая часть ответов верна

4-5/3-4 ош.
	Половина и более ответов неправильна

5 и более/6 и более ош.

	Грамматические задания,

контрольная работа (по заданиям)
	Все задания выполнены верно
	Верно выполнено не менее3/4 задания
	Верно не менее половины задания
	Верно менее половины задания или задание не выполнено совсем

	Тестовые задания
	100-90% верно выполнен

ных заданий
	От 90 до 75% верно выполненных заданий

 
	От 75 до 50% верно выполненных заданий


	Менее 50% верно выполненных заданий


При оценке письменных работ обучающихся учитываются:

· степень самостоятельности работы учащегося;

· объем работы;

· четкость, аккуратность, 

· оформление работы.

Ресурсное обеспечение
1.Дидактическое обеспечение:
- Бестужев — Лада И.В. Творческая лаборатория школьника на уроке истории// Преподавание истории в школе. — 2004. — № 5. 
- Юнина Е.А. Технологии качественного обучения в школе. М., 2007. 
- Вяземский Е. Е., Стрелова О. Ю. Уроки истории: думаем,спорим, размышляем. 2013 г. Издательство «Просвещение»
          Научно-методическое обеспечение: педсоветы и мастер-классы по развивающей технологии.

1. Психолого-педагогическое сопровождение учащихся: анкетирование.

2. Материально-техническое обеспечение: мультимедийное оборудование, комплекты дисков по предмету «История Древнего мира. Модели игры, тренажеры», раздаточный материал для учащихся.

Выводы

Заключение
   Возможности приемов развития мышления велики, так как раскрывают новые возможности и для ученика и для учителя. Благодаря этим приемам центральное место в системе “учитель – ученик” занимает обучающийся, который выполняет задание в тот отрезок времени и с той степенью понимания, осмысления и запоминания, которая соответствует его индивидуальным возможностям.

      Мотивация обучения повышает интерес к предмету, занятость каждого ученика исключает нарушения дисциплины.

Список информационных  источников:

Использованные источники:

Нормативно-правовая база: 1)Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 17 мая 2012 г. N 413 г. Москва"Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта среднего (полного) общего образования" ( Зарегистрирован в Минюсте РФ 7 июня 2012 г.Регистрационный N 24480);

2) Доклад министра образования и науки Самарской области Д.Е. Овчинникова на августовской конференции работников образования Самарской области (16 августа 2012 года, г.о. Чапаевск), http://educat.samregion.ru30.
Основная литература:
1) Юнина Е.А. Технологии качественного обучения в школе. М., 2007. 
2) Заир-бек С.И. Развитие критического мышления на уроке: пособие для учителей общеобразовательных учреждений / С.И. Заир-бек, И.В. Муштавинская. М.: Просвещение, 2011.
3) Гин А.А. Педагогические технологии.- М., 2001.

Дополнительная литература:  1) Фаер С.А. Сделай себе “извилину”.- М., Педагогика,№9, 2000 

2) Хуторской А.В. Методы эвристического обучения.- М., Педагогика, №5, 2001.
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